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1. Título de la investigación. 

Utilización del material concreto para desarrollar la noción de espacio en 

los estudiantes de 4 años de la I.E.I. N°408 San Antonio Bajo - Bambamarca, 

2025. 

2. Institución Educativa. 

I.E.I. N°408 San Antonio Bajo - Bambamarca, 2025. 

3. Ubicación de la Institución Educativa.  

La Institución Educativa se encuentra ubicada en el Centro Poblado San 

Antonio Bajo, del Distrito de Bambamarca, Provincia de Hualgayoc y Región de 

Cajamarca. 

4. Beneficiarios. 

- Directos.   
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-  Indirectos. 

Directora, docentes, padres de familia, asesora, informante, los 

estudiantes de otras edades y la investigadora. 

5. Duración de la Investigación.  

De septiembre de 2024 a diciembre de 2025. 

6. Responsables de la investigación. 

- Investigadora : ARTEAGA CRUZADO, Yesica Medali.  

- Asesora  : Prof. CARRANZA TERÁN, Analí. 
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PRESENTACIÓN 

El presente informe de tesis, titulado: Utilización del material concreto para 

desarrollar la noción de espacio en los estudiantes de 4 años de la I.E.I. N°408 San 

Antonio Bajo – Bambamarca, 2025, fue elaborado con el propósito de mejorar los 

procesos de enseñanza y aprendizaje, favoreciendo el desarrollo de la noción de 

espacio en el nivel de Educación Inicial. 

La investigación se desarrolló bajo el enfoque cualitativo y el diseño de 

investigación acción, permitiendo una participación reflexiva y activa de la 

investigadora en el contexto educativo. A través de la implementación de estrategias 

basadas en el uso del material concreto, se buscó promover en los estudiantes la 

comprensión y construcción de la noción de espacio, partiendo de experiencias 

vivenciales y significativas. 

Este trabajo constituyó una experiencia pedagógica enriquecedora, en la que 

se evidenció el valor del material concreto como recurso fundamental para estimular 

el aprendizaje y el pensamiento lógico en los estudiantes de cuatro años. Asimismo, 

permitió fortalecer la práctica docente mediante la observación, la reflexión y la 

mejora continua, aportando al desarrollo integral de los estudiantes y a la calidad 

educativa de la institución. 
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RESUMEN 

La investigación titulada: Utilización del material concreto para desarrollar la 

noción de espacio en los estudiantes de 4 años de la I.E.I. N.°408 San Antonio Bajo 

– Bambamarca, 2025, tuvo como propósito mejorar la comprensión de la noción de 

espacio en los estudiantes del nivel inicial. El problema que motivó el estudio se 

centró en las dificultades observadas en los estudiantes para reconocer y ubicarse 

en el espacio, así como para establecer relaciones espaciales en su entorno 

cotidiano. 

El estudio se desarrolló bajo el enfoque cualitativo y con el diseño de 

investigación acción, lo que permitió a la investigadora analizar su propia práctica 

pedagógica, intervenir de manera reflexiva y aplicar estrategias didácticas basadas 

en el uso de material concreto. A través de este proceso, se promovió la exploración 

activa, la manipulación de objetos y la participación colaborativa de los estudiantes 

en diversas situaciones de aprendizaje. 

Los resultados demostraron que la utilización del material concreto favoreció 

significativamente el desarrollo de la noción de espacio en los estudiantes, 

evidenciándose mejoras en su capacidad para orientarse, describir posiciones y 

reconocer relaciones espaciales entre los objetos. Asimismo, se fortaleció el interés 

y la motivación de los estudiantes hacia las actividades, generando aprendizajes más 

significativos y duraderos. 

Palabras claves: material concreto y noción de espacio. 
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ABSTRACT 

The research, titled "Use of Concrete Materials to Develop the Notion of 

Space in 4-Year-Old Students at I.E.I. N°. 408 San Antonio Bajo – Bambamarca, 

2025," aimed to improve students' understanding of the notion of space at the pre-

school level. The problem that motivated the study focused on the students' difficulties 

in recognizing and locating themselves in space, as well as in establishing spatial 

relationships in their everyday environment. 

The study was conducted using a qualitative approach and an action research 

design, which allowed the researcher to analyze her own teaching practice, engage 

in reflective interventions, and apply teaching strategies based on the use of concrete 

materials. Through this process, active exploration, object manipulation, and 

collaborative participation of students in various learning situations were promoted. 

The results demonstrated that the use of concrete materials significantly enhanced 

the development of students' spatial awareness, demonstrating improvements in their 

ability to orient themselves, describe positions, and recognize spatial relationships 

between objects. Furthermore, students' interest and motivation in the activities were 

strengthened, generating more meaningful and lasting learning. 

Keywords: concrete materials and spatial awareness. 
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INTRODUCCIÓN 

La presente investigación titulada: Utilización del material concreto para 

desarrollar la noción de espacio en los estudiantes de 4 años de la I.E.I. N.°408 San 

Antonio Bajo – Bambamarca, 2025, surgió a partir de la observación constante en el 

aula, donde se evidenciaron dificultades en los estudiantes para reconocer su 

ubicación y la de los objetos en el espacio, así como para emplear adecuadamente 

nociones espaciales en sus actividades cotidianas. Esta situación motivó la 

búsqueda de estrategias pedagógicas más efectivas que permitieran atender dichas 

necesidades de aprendizaje. 

El objeto de estudio se centró en el uso del material concreto como recurso 

didáctico para favorecer la comprensión de la noción de espacio en los estudiantes 

de cuatro años. La investigación tuvo gran importancia, ya que permitió fortalecer el 

desarrollo del pensamiento lógico y espacial en la primera infancia, base fundamental 

para aprendizajes posteriores en diversas áreas del conocimiento.  

El objetivo general planteado fue desarrollar la noción de espacio mediante 

la utilización del material concreto en los estudiantes de 4 años de la I.E.I. N°408 San 

Antonio Bajo, Bambamarca – 2025. Como objetivos específicos se propusieron: 

Planificar actividades de aprendizaje empleando material concreto para desarrollar 

la noción de espacio en los estudiantes. Desarrollar actividades de aprendizaje 

empleando el material concreto para desarrollar la noción de espacio en los 

estudiantes Sistematizar la información de los instrumentos de evaluación utilizados 

en los estudiantes de 4 años de la I.E.I. N°408 San Antonio Bajo, Bambamarca. 

La investigación se desarrolló bajo el enfoque cualitativo, utilizando el diseño 

de investigación - acción. Se emplearon como técnicas principales la observación y 

la entrevista, apoyadas con instrumentos como fichas de observación y guías de 
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entrevista, las cuales permitieron recoger información valiosa sobre el desarrollo de 

la noción de espacio de los estudiantes antes, durante y después de la intervención. 

El presente informe de tesis consta de cuatro capítulos, los cuales se detallan 

a continuación:   

CAPÍTULO I, contiene el planteamiento de la investigación: donde se detalla 

la descripción del contexto, descripción y análisis crítico de la situación problemática, 

definición del problema, objetivos de la investigación, hipótesis de acción, 

metodología y justificación de la investigación. 

CAPÍTULO II, referente al marco teórico: en el que se describe antecedentes, 

bases teóricas, bases conceptuales y la definición de términos. 

CAPÍTULO III, se detalla la intervención pedagógica: en donde se detalla el 

plan de acción, actividades de la ejecución del plan de acción y acuerdos para la 

ejecución de la investigación. 

CAPÍTULO IV, refiere el procesamiento de resultados: en el que describe la 

presentación y discusión de resultados, difusión de los resultados, conclusiones y 

sugerencias. 
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CAPÍTULO I 

PLANTEAMIENTO DE LA INVESTIGACIÓN 

1. Descripción del contexto. 

1.1. Caracterización de los sujetos 

✓ Estudiantes. Según la guía de entrevista en el aspecto cognitivo, los 

estudiantes mostraron curiosidad por explorar su entorno, manipular 

objetos y descubrir nuevas relaciones entre ellos. Sin embargo, 

presentaron algunas dificultades para reconocer y emplear 

adecuadamente nociones espaciales como arriba, abajo, dentro, fuera, 

hacia adelante, hacia atrás, lo que evidenció la necesidad de fortalecer 

este aspecto mediante experiencias concretas y significativas. 

En el aspecto afectivo, los estudiantes demostraron ser 

expresivos y sensibles a las emociones propias y de sus compañeros. 

Mostraron apego hacia la docente y respondieron positivamente a los 

estímulos afectivos, lo que generó un clima de confianza y seguridad en 

el aula. En el aspecto social, los estudiantes evidenciaron una interacción 

constante con sus pares, aunque algunos mostraron inicialmente 

dificultad para compartir materiales o esperar su turno. A medida que se 

desarrollaron las actividades con material concreto, mejoraron su 

cooperación, aprendieron a respetar las normas de convivencia y 

fortalecieron el trabajo en grupo.  

✓ Docentes. Según la información obtenida del PEI (2024) de la I.E.I. 

N°408 San Antonio Bajo, las docentes son de condición nombradas, en 

su desarrollo personal muestran entusiasmo y dedicación hacia su 

trabajo con los estudiantes. Su actitud es positiva y motivadora. 
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Demuestran empatía con los estudiantes comprendiendo sus emociones, 

necesidades y formas de expresarse. Además, se comunican de manera 

clara, efectiva y respetuosa con los estudiantes, los padres de familia y 

los colegas. En su desarrollo profesional se actualizan continuamente a 

través de cursos, talleres y congresos para incorporar nuevas teorías, 

metodologías y herramientas educativas. Dominan el Currículo Nacional. 

Son creativas e innovadoras para planificar las actividades de los 

proyectos y talleres de aprendizaje partiendo de las necesidades e 

intereses de los estudiantes. 

✓ Padres de familia. Según la información obtenida del PEI (2024) de la 

I.E.I. N°408 San Antonio Bajo los padres de familia se mantuvieron 

informados sobre el progreso de sus hijos y colaboraron activamente con 

la institución. El trabajo conjunto entre docentes y padres se fortaleció 

mediante reuniones y comunicación constante. La docente involucra a los 

padres de familia en actividades escolares, como talleres, reuniones, 

charlas, encuentros y jornadas.  Se evidenció un compromiso favorable 

por parte de las familias, quienes muestran disposición para colaborar 

con las actividades escolares y apoyar el aprendizaje de sus hijos en el 

hogar. Esta participación contribuye al fortalecimiento del vínculo 

escuela–familia, favoreciendo un clima institucional caracterizado por el 

respeto, la cooperación y un ambiente motivador que promueve el 

aprendizaje y la convivencia. 

1.2. Contextualización de la institución educativa actual 

Referente a la información del diario de campo, se ha identificado 

diferentes dificultades en los estudiantes, tienen dificultades para 
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comprender conceptos básicos como noción de espacio, algunos 

estudiantes tienen problemas para expresar sus ideas de forma clara y 

coherente, utilizando un vocabulario limitado. Entre los aspectos más 

relevantes destacaron la limitada disponibilidad de material didáctico 

específico para fortalecer la noción de espacio y la necesidad de estrategias 

pedagógicas más diversificadas y significativas. 

Asimismo, se detectaron amenazas externas, como la falta de 

recursos tecnológicos, así como la limitada capacitación continua del 

personal docente frente a nuevas estrategias didácticas. Estas condiciones 

incidieron en la dificultad de los estudiantes para comprender conceptos 

espaciales de manera efectiva, lo que evidenció la necesidad de intervenir 

mediante actividades concretas y experiencias significativas, con el fin de 

mejorar su desarrollo cognitivo y favorecer aprendizajes significativos. 

Tabla 1 

Plana docente de la Institución Educativa Inicial N.º 408 - San Antonio Bajo. 

 

Nota. Información obtenida del PEI. 

NOMBRES Y APELLIDOS CARGO CONDICIÓN 

Alejandrina Yolanda Pérez Silva Directora Nombrada 

Vilma Azucena Sánchez Suárez Profesora Nombrada 

Madeleine Gayoso Fustamante Profesora Nombrada 

Adelina Guevara Cabrera  Profesora Nombrada 

Rocío del Pilar Vásquez Bravo  Profesora Nombrada 

Blanca Flor Torres Cubas Profesora Nombrada 

Vilma Yolanda Cruzado Gálvez  Auxiliar Nombrada 

María Rosa Luna Caruajulca  Auxiliar Nombrada 

Eleazar Vásquez Idrogo  
Personal de 

servicio 
Nombrado 
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Por otro lado, la Institución Educativa cuenta con un total de 6 

secciones: dos secciones de 3 años, dos de 4 años y dos secciones de 5 

años. 

Tabla 2 

Relación de estudiantes del aula de 4 años. 

Edad 
 

Sexo 
4 años “A” Total 

Varones 07 07 

Mujeres 07 07 

Total 14 

Nota. Información obtenida de las nóminas de matrícula. 

2. Descripción de la situación problemática.  

El diagnóstico, realizado mediante el diario de campo y la guía de 

entrevista, reveló que los estudiantes de 4 años “A”, tienen dificultad para 

desarrollar la noción de espacio. También tienen problemas para seguir 

instrucciones que implican movimientos espaciales, como "camina hacia la 

derecha" o "coloca el objeto detrás del libro". 

El escaso desarrollo de la noción espacial afecta a los estudiantes en su 

desarrollo personal, un estudiante con un desarrollo espacial limitado puede tener 

dificultades para orientarse en el espacio, pudiendo perderse fácilmente o tener 

problemas para encontrar objetos o lugares específicos. También puede tener 

dificultades para comprender el mundo que les rodea o para visualizar objetos en 

tres dimensiones. Las habilidades espaciales son importantes para la interacción 

social. 
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Tras una priorización conjunta con la directora y la docente del aula, se 

determinó que el escaso desarrollo de la noción espacial en los estudiantes es el 

problema que requiere atención inmediata. Para abordar esta situación, se 

propone la utilización de material concreto como estrategia de intervención. 

Desde el punto de vista pedagógico, Pritulsky et al. (2020), destacaron que 

la estimulación temprana del pensamiento espacial en la educación inicial es un 

predictor clave del éxito en las competencias lógico-matemáticas futuras. En 

contraste, la escasa incorporación de materiales manipulativos y experiencias 

espaciales activas en el aula de la institución impidió que los estudiantes 

desarrollaran una comprensión profunda y duradera de estas nociones.  

El problema fue sintetizado al estudio, orientado a intervenir mediante 

investigación-acción para diseñar, aplicar y evaluar estrategias con material 

concreto que respondieran a dicho problema de la noción espacial. Así, el 

direccionamiento del problema se formuló con la intención de generar mejoras 

observables en el aprendizaje espacial de los estudiantes, fortaleciendo la práctica 

docente, y con instrumentos que permitieran evidenciar cambios. 

3. Análisis crítico de la situación problemática.   

El desarrollo de las nociones espaciales en la educación inicial ha sido 

reconocido a nivel mundial como un componente esencial para el aprendizaje 

cognitivo y matemático posterior. A nivel mundial Según Fox et al. (2023), las 

experiencias espaciales tempranas favorecen la comprensión de conceptos 

relacionados con la orientación, la ubicación y las relaciones geométricas, 

habilidades que sustentan el pensamiento lógico y matemático. Sin embargo, en 

diversos contextos educativos se observa una escasa atención a este tipo de 
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aprendizajes, lo cual genera limitaciones en el desarrollo integral de los niños y 

niñas de edad preescolar.  

A nivel internacional, investigaciones como la de Pritulsky, et al. (2020), 

evidencian que, en países desarrollados, los programas educativos de educación 

inicial promueven el pensamiento espacial desde experiencias vivenciales, 

manipulativas y lúdicas, con el uso de materiales concretos que fortalecen la 

exploración del entorno. No obstante, en Latinoamérica la realidad es diferente: 

los programas curriculares se centran principalmente en el desarrollo lingüístico y 

motriz, dejando en segundo plano la educación espacial. 

A nivel nacional, los resultados de las evaluaciones del MINEDU y del 

Instituto Nacional de Estadística e Informática (INEI, 2022), muestran que los 

logros de aprendizaje en el nivel inicial presentan limitaciones en competencias 

vinculadas con la observación, la orientación espacial y la resolución de problemas 

cotidianos. Estas debilidades reflejan factores estructurales como la insuficiente 

capacitación docente, la escasez de recursos didácticos pertinentes y la débil 

articulación entre el currículo nacional y las necesidades reales de los estudiantes 

(Sevillano y Zubiaga, 2021). 

En el ámbito local, en la Institución Educativa Inicial N.°408 San Antonio 

Bajo, se observó que gran parte de los estudiantes presentaban dificultades para 

reconocer posiciones espaciales básicas (arriba, abajo, dentro, fuera) y para 

ubicarse en relación con los objetos de su entorno. El diagnóstico realizado 

mediante la observación, el diario de campo y entrevistas a las docentes permitió 

identificar que la principal causa del problema radicaba en la limitada aplicación 

de estrategias didácticas vivenciales, así como en el escaso uso de material 

concreto y lúdico durante las actividades de aprendizaje. 
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4. Definición del problema 

4.1. Síntesis del problema 

El estudio evidenció que los estudiantes de 4 años “A” de la I.E.I. 

N.°408 San Antonio Bajo, presentan dificultades para desarrollar la noción 

de espacio, reflejadas en la desorientación y escasa comprensión de 

relaciones espaciales. Esta situación se originó en el uso limitado de material 

concreto y en prácticas pedagógicas tradicionales centradas en la 

memorización, sin promover la exploración ni la manipulación de objetos. El 

diagnóstico permitió identificar factores que incidieron directamente en la 

problemática, como la limitada disponibilidad de recursos didácticos y la falta 

de experiencias vivenciales que involucraran la exploración del entorno. 

4.2. Pregunta de acción.  

¿De qué manera el material concreto desarrolla la noción de espacio 

en los estudiantes de 4 años de la I.E.I. N° 408 San Antonio Bajo, 2025?  

5. Objetivos de la investigación.   

5.1. General.  

Desarrollar la noción de espacio mediante la utilización del material 

concreto en los estudiantes de 4 años de la I.E.I. N°408 San Antonio Bajo, 

Bambamarca – 2025. 

5.2. Específicos. 

- Planificar actividades de aprendizaje empleando material concreto para 

desarrollar la noción de espacio en los estudiantes de 4 años de la I.E.I. 

N°408 San Antonio Bajo, Bambamarca. 
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- Desarrollar actividades de aprendizaje empleando el material concreto 

para desarrollar la noción de espacio en los estudiantes de 4 años de la 

I.E.I. N°408 San Antonio Bajo, Bambamarca. 

- Sistematizar la información de los instrumentos de evaluación utilizados 

en los estudiantes de 4 años de la I.E.I. N°408 San Antonio Bajo, 

Bambamarca. 

6. Hipótesis de acción.  

El material concreto desarrollará la noción de espacio en los estudiantes 

de 4 años de la I.E.I. N°408 San Antonio Bajo, 2025. 

6.1. Unidad de análisis 

La unidad de análisis estuvo conformada por cada uno de los 14 

estudiantes de la I.E.I. N°408 San Antonio Bajo, 2025. 

6.2. Términos claves. 

• Material concreto. Posso (2023), sostiene que el material concreto, al 

estar compuesto por recursos tangibles que involucran la experiencia 

sensorial y la manipulación, facilita la comprensión de los conceptos 

matemáticos de manera más significativa y vivencial. Además, favorece 

una enseñanza más efectiva y atractiva, ya que potencia tanto la labor 

docente como el interés y la comprensión de los niños. 

• Noción de espacio. Pritulsky, et al (2020), destacan que el pensamiento 

espacial se desarrolla desde los primeros años cuando los niños 

manipulan objetos, exploran el espacio y utilizan lenguaje espacial como 

“arriba”, “debajo”, “cerca” o “detrás”. Estas experiencias fortalecen su 

comprensión de relaciones espaciales y contribuyen a la adquisición de 

habilidades cognitivas para aprendizajes posteriores en matemáticas. 
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Plan de 
Planificar 3 

acción 

Reflexionar 1 Actuar Reflexionar 2 Actuar 

Observar Observar 

7. Metodología de la investigación  

7.1. Tipo de investigación  

La presente investigación se desarrolló desde un enfoque cualitativo. 

Este tipo de investigación no buscó cuantificar los resultados, sino interpretar 

y analizar los comportamientos, actitudes y relaciones sociales que emergen 

en un contexto natural, a partir de la interacción directa y la observación de 

la investigadora. 

7.2. Diseño de investigación  

El diseño es investigación-acción, permitió que la investigadora 

participe activamente en la identificación del problema, la planificación, la 

ejecución, la observación y la reflexión sobre los resultados, generando 

cambios concretos en la práctica pedagógica. 

Figura 1 

Diseño de la investigación 

 

 

 

   

Nota. Evans (2010; p. 22) 

En la fase de Planificación, se llevó a cabo la formulación del 

problema, expresado a través de una pregunta que se alinea con los 

objetivos establecidos para la implementación del material concreto en los 

estudiantes de 4 “A” años. 
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Durante la etapa de Acción, se ejecutó la hipótesis de acción y se 

elaboró un plan detallado relacionado con la aplicación del material concreto 

para desarrollar la noción de espacio. En esta fase, se llevó a cabo diversas 

actividades de aprendizaje con los en los estudiantes de 4 “A” años. 

La Observación, se inició con la aplicación de instrumentos de 

recolección de datos, seguido por el uso de la guía de entrevista para 

implementar el plan de acción y posteriormente verificar su progreso. 

En cuanto a la fase de Reflexión, implicó analizar y ordenar la 

información recopilada para generar nuevas ideas. Esta reflexión a menudo 

condujo a revisar el problema inicial, modificar el plan de acción o desarrollar 

uno nuevo. 

7.3. Población y muestra 

La población lo conforman los 76 estudiantes de la I.E.I. N° 408 San 

Antonio Bajo. 

La muestra lo conforman los 14 estudiantes de 4 años “A” de la I.E.I. 

N° 408 San Antonio Bajo. De los cuales 7 son varones y 7 son mujeres. 

7.4. Técnicas e instrumentos de recolección de datos 

Tabla 3 

Técnicas e instrumentos de recolección de datos 

 

 

 

   

 Nota. Arias (2006). 

Técnica Instrumento 

              Entrevista 

Observación 

• Guía de entrevista. 

• Diario de campo. 
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7.5. Técnicas e instrumentos para el procesamiento de datos 

Tabla 4 

Técnicas e instrumentos para el procesamiento de datos 

 

 

 

Nota. Arias (2006). 

8. Justificación del informe de investigación.  

Es relevante, porque atendió una necesidad específica del contexto 

educativo, identificándose limitaciones en los estudiantes de cuatro años en el 

desarrollo de la noción espacial. Asimismo, su importancia se sustenta en el 

aporte a la mejora de la práctica pedagógica a través del uso de material concreto, 

el cual promovió aprendizajes activos, experienciales y significativos, fortaleciendo 

el desarrollo cognitivo y la orientación espacial. 

Es pertinente, porque se enmarca en los objetivos del nivel de Educación 

Inicial y en las orientaciones de las políticas educativas nacionales, que enfatizan 

la aplicación de estrategias activas y el uso de materiales concretos. Del mismo 

modo, atendió las particularidades del contexto institucional, en el cual se identificó 

la necesidad de fortalecer los recursos pedagógicos y mejorar las prácticas 

metodológicas. 

Asimismo, es significativa, porque brindó estrategias pedagógicas 

aplicables que contribuyeron al fortalecimiento de los procesos de enseñanza-

aprendizaje. Además, favoreció la reflexión crítica sobre la práctica docente y 

promovió el uso del material concreto como medio para el desarrollo del 

pensamiento espacial, la autonomía y la exploración activa de los estudiantes. 

Técnica Instrumento 

Observación 
• Ficha de observación  

• Diario de campo. 
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CAPITULO II 

MARCO TEÓRICO  

1. Antecedentes  

Internacionales 

Barrera (2022), en su informe de tesis publicado en la Universidad Técnica de 

Ambato, titulado: El aprendizaje significativo en el desarrollo de las nociones 

espaciales (arriba – abajo) en estudiantes del subnivel Inicial II”. Tuvo como objetivo 

analizar el aprendizaje significativo en el desarrollo de las nociones espaciales (arriba 

– abajo) en niños del Subnivel Inicial II. La metodología que propone esta 

investigación tiene un paradigma constructivista como construcción y análisis de 

conocimiento por lo que cuenta con un enfoque cualitativo de tipo básico, con una 

muestra de 25 estudiantes de 4 años. Llegó a la conclusión que se estableció la 

relación existente entre el aprendizaje significativo y el desarrollo de las nociones 

espaciales (arriba – abajo), el estudio de esta variable se realizó en una entrevista; 

se concluye que, mediante la implementación de distintas metodologías, las cuales 

las docentes aplican en la planificación de sus clases, con esto se pretendió utilizar 

un aprendizaje que sea significativo en los niños, para así obtener un adecuado 

desarrollo de estas nociones espaciales. La finalidad de establecer una relación entre 

variable es, que los aprendizajes adquiridos durante la vida estudiantil de los 

estudiantes, sea duradera y a su vez se facilite la retención de la nueva información 

en la estructura cognitiva del estudiante. 

Barona (2022), en su informe de tesis publicado en la Universidad técnica de 

Ambato, titulado: Juegos recreativos para el desarrollo de las nociones espaciales en 

niños de 4 a 5 años. Tuvo como objetivo analizar la aplicación de los juegos 

recreativos en el desarrollo de las nociones espaciales de los estudiantes de 4 a 5 

años” y tres objetivos específicos, que se han desarrollado secuencialmente para 
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satisfacer las necesidades del tema de estudio. La metodología que emplea fue una 

investigación de enfoque cualitativo de tipo básico, con una muestra de 33 

estudiantes de 4 y 5 años, Llegó a la conclusión que el desarrollo de las nociones 

espaciales en la etapa de educación inicial reviste una importancia fundamental por 

lo cual se han propuesto diez juegos recreativos que tienden a promover el desarrollo 

de las nociones espaciales de los niños de 4 a 5 años, juegos recreativos que se 

convertirán en un recurso valioso para desarrollar las nociones espaciales básicas 

mediante juegos recreativos fáciles de aplicar y que, adicionalmente no requieren 

muchos materiales y que pueden ser aplicados en espacios abiertos o cerrados, a la 

vez que permiten que participen todos los estudiantes a la vez. 

Lesmes (2020), en su informe de tesis publicado en la Universidad de La 

Sabana, Chía, titulado: Material Didáctico Digital para el Fortalecimiento de las 

Nociones Espaciales. Tuvo como objetivo analizar la validez del material didáctico 

digital “Detectives Wow”, en el fortalecimiento de las nociones espaciales de los niños 

de 3 a 5 años, mediante su diseño y pilotaje, con el fin de certificar su utilización. La 

metodología de esta investigación se realizó con un enfoque cuantitativo, con una 

muestra de 28 estudiantes de 3 y 4 años. Llegó a las conclusiones que los objetivos 

del estudio fueron alcanzados satisfactoriamente, evidenciando la posibilidad de 

generar procesos investigativos, aún en tiempos de pandemia o ante limitaciones 

técnicas. Y el material didáctico digital “Detectives Wow” es válido para fortalecer las 

nociones espaciales de los niños de 3 a 5 años, por cuanto se constata un 

cumplimiento promedio del 79,76% de los ítems. 

Nacionales 

Flores y Lonsoy (2022), en su informe de tesis publicado en la Universidad 

Cesar Vallejo, titulado: Materiales educativos para desarrollar nociones espaciales 
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en estudiantes de preescolar de la Institución Educativa N° 472, Romero Circa 2022. 

Tuvieron como objetivo determinar la influencia del material didáctico en el desarrollo 

de las nociones espaciales en niños de preescolar de la Institución Educativa Inicial 

N° 472, Romero Circa 2022. Metodológicamente asumiendo un tipo de investigación 

descriptiva – aplicativa, con diseño pre experimental y enfoque cuantitativo, con una 

muestra de 18 estudiantes de 4 años, Llegaron a la conclusión: que el material 

didáctico tiene gran influencia en el desarrollo de las nociones espaciales, puesto que 

al aplicar el pre test se observó la deficiencia de ellas ya que los niños se encontraban 

en nivel de inicio, sin embargo, luego de utilizar el material didáctico como recurso 

dentro de las sesiones de aprendizaje se evidenció un avance significativo en las 

unidades de análisis, lo cual permite concluir reafirmando la hipótesis planteada al 

inicio de la investigación, que la aplicación de material didáctico influye en el 

desarrollo de las nociones espaciales de los estudiantes de preescolar de la I.E.I N° 

472 del caserío de Romero Circa. 

Torres (2022), en su informe de tesis publicado en la Universidad Cesar 

Vallejo, titulado: Los juegos educativos y la noción espacial en estudiantes de 5 años 

de una Institución Educativa N° 0083, 2021. Tuvo como objetivo determinar la 

relación entre los juegos educativos y la noción espacial en niños de 5 años. La 

metodología fue tipo básica, buscó información sobre la problemática de estudio, el 

diseño fue no experimental, correlacional de corte transversal, con una muestra de 

21 estudiantes de 5 años. Llegó a la conclusión que se demostró que, existe una 

relación positiva y alta entre los juegos educativos y la noción espacial en los niños 

de 5 años de una Institución Educativa N°0083, 2021, determinada por el Rho de 

Spearman =, 758 y una significancia estadística p = 0.000, p < 0.05. 
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Ccallo (2021), en su informe de tesis publicado en la Universidad Alas 

Peruanas, titulado: Influencia de la estrategia metodológica “alfa” en el desarrollo de 

nociones espaciales en estudiantes de 4 años de la Institución Educativa Inicial nº 

286 del distrito de unicachi, provincia de yunguyo – 2019. Tuvo como objetivo 

observar el nivel de influencia que tiene el material propuesto en el desarrollo de 

nociones espaciales. La presente investigación corresponde al tipo “experimental”, 

con una muestra de 17 niños de 4 años, Llegó a la conclusión:que la estrategia 

metodológica Alfa si influyo de manera eficaz en el desarrollo cognitivo de nociones 

espaciales en el espacio concebido en los estudiantes de 4 años de edad en la 

Institución Educativa Inicial Nº 286 del distrito de Unicachi, provincia de Yunguyo – 

2019, ya que la T calculada (9.23) es mayor a la T tabulada (1.720) es altamente 

significativa, por lo que se rechaza la Hipótesis Nula y se acepta la Hipótesis Alterna. 

Regionales o Locales 

Salazar (2024), en su informe de tesis publicado en la Universidad Nacional 

Pedro Ruiz Gallo, titulado: Juegos psicomotrices para desarrollar las nociones 

espaciales en los niños de la IEI N° 131, San Ignacio, año 2022. Tuvo como objetivo 

demostrar que la aplicación de juegos psicomotrices contribuye al desarrollo de las 

nociones espaciales en los estudiantes de cinco años. La investigación desarrollada 

se corresponde con el tipo cuasiexperimental, con una muestra de 21 niños de 5 

años. Llegó a la conclusión que la planificación y ejecución de los juegos 

psicomotrices, permitió desarrollar “las nociones espaciales en los estudiantes de 5 

años de edad de la Institución Educativa Inicial N° 131 Alto Ihuamaca, distrito y 

provincia de San Ignacio, en el año 2022. 

Rojas (2024), en su informe de tesis publicado en la Universidad Cesar 

Vallejo, titulado: Psicomotricidad y noción espacial en los niños de educación inicial 
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de una Institución Educativa pública del distrito de Celendín, 2023. Tuvo como 

objetivo determinar de qué manera se relaciona la psicomotricidad y la noción 

espacial en los estudiantes de Educación Inicial. El presente estudio desarrolló una 

metodología de tipo básica, por lo que el conocimiento responderá a aspectos que 

buscan entender la realidad, más no a la solución del problema observado, con una 

muestra de 16 niños de 5 años. Llegó a la conclusión que conforme al objetivo 

general y según la prueba de Chi-cuadrado se encontró asociación estadística con 

una significancia Sig=0.00, concluyéndose en una asociación significativa entre la 

psicomotricidad y la noción espacial. 

2. Bases Teóricas.  

Teoría de las inteligencias múltiples Howard Gardner 

Blanes (2017), la teoría de las inteligencias múltiples, propuesta por Howard 

Gardner, rechaza la idea de una única inteligencia general.  En cambio, sostiene que 

la inteligencia es una red interconectada de distintos tipos de habilidades. Gardner 

argumenta que los individuos necesitan y utilizan múltiples inteligencias para abordar 

los desafíos de la vida. No se contradice con la definición científica de la inteligencia, 

la cual se refiere a la capacidad de resolver problemas o crear productos de valor.  

Para Gardner, la inteligencia es un potencial innato que se manifiesta en diferentes 

formas y se adapta a contextos culturales específicos. 

Asimismo, el mismo autor menciona que al igual que existen diferentes tipos 

de problemas, también hay diferentes tipos de inteligencias.  Cada inteligencia se 

adapta a la solución de problemas específicos. Las inteligencias múltiples se 

relacionan con áreas específicas del cerebro y reflejan las funciones distintas de cada 

individuo. 
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Hasta el momento, Gardner ha identificado ocho inteligencias presentes en 

todos los seres humanos. Se describe la que tiene relación con el trabajo de 

investigación. 

La inteligencia lógica-matemática. Es una de las inteligencias más 

reconocidas en las pruebas de la inteligencia ya que se corresponde con el modo de 

pensamiento del hemisferio lógico y con lo que nuestra cultura ha considerado 

siempre como la única inteligencia. Se sitúa en el hemisferio izquierdo porque incluye 

la habilidad de solucionar problemas lógicos, producir, leer, y comprender símbolos 

matemáticos, pero en realidad utiliza el hemisferio derecho también, porque supone 

la habilidad de comprender conceptos numéricos en una manera más general 

(Blanes, 2017). 

Esta inteligencia implica la capacidad de usar los números eficazmente, 

analizar problemas lógicamente e investigar problemas científicamente usando 

razonamientos inductivos y deductivos.  

Teoría del desarrollo cognitivo de Piaget. 

Arbor (2015), la teoría del desarrollo cognitivo de Jean Piaget, un renombrado 

psicólogo suizo, ofrece una visión integral sobre cómo se desarrolla la inteligencia 

humana.  Piaget enfatiza el rol activo de la infancia en el desarrollo de la inteligencia, 

donde el aprendizaje surge de la exploración y la interacción con el mundo.  La teoría 

se centra en cómo los estudiantes perciben, se adaptan y manipulan su entorno. 

Aunque la teoría es conocida por sus etapas de desarrollo, su núcleo radica en la 

naturaleza del conocimiento en sí y cómo los seres humanos lo construyen y utilizan. 

Para Piaget, el desarrollo cognitivo es un proceso continuo de reorganización 

de los procesos mentales, influenciado por la madurez biológica y las experiencias 

del entorno.  Los niños construyen una comprensión del mundo que les rodea, y a 
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través de sus experiencias se encuentran con discrepancias entre lo que ya saben y 

lo que descubren (Arbor, 2015). 

Piaget afirma que el desarrollo cognitivo es la base del organismo humano, y 

que el lenguaje se desarrolla a partir del conocimiento y la comprensión adquiridos a 

través de este desarrollo. 

Etapas del desarrollo cognitivo. El autor describe las siguiente: 

Etapa sensorio-motor. La primera de las cuatro etapas del desarrollo 

cognitivo según Piaget, se extiende desde el nacimiento hasta el momento en que el 

estudiante comienza a hablar.  Durante esta etapa, los estudiantes exploran el mundo 

a través de la combinación de sus sentidos (vista, oído, tacto, etc.) con la interacción 

física con los objetos que los rodean.  A través de acciones como agarrar, chupar, 

pisar, los bebés van construyendo un conocimiento del mundo basado en sus 

experiencias físicas.  Estos movimientos inicialmente reflejos e instintivos 

evolucionan hacia un pensamiento más simbólico hacia el final de la etapa (Arbor, 

2015). 

La Etapa Pre-operacional. La segunda etapa de Piaget, la etapa de las pre 

operaciones, se inicia cuando el estudiante comienza su aprendizaje del habla, a los 

2 años y dura hasta la edad de 7 años. Durante esta etapa previa a las operaciones 

de desarrollo cognitivo, Piaget observó que los niños aún no entienden lógica 

concreta y no pueden manipular mentalmente la información. En los estudiantes, se 

incrementa el juego y pretenden tener lugar en esta etapa, sin embargo, el estudiante 

aún tiene problemas para ver las cosas desde diferentes puntos de vista. Los juegos 

de los niños se clasifican principalmente por el juego simbólico y la manipulación de 

símbolos (Arbor, 2015). 
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La etapa de la función simbólica. Entre los 2 y los 4 años, los estudiantes 

todavía no pueden pensar de manera lógica y abstracta, pero sí pueden utilizar 

imágenes símbolos. Esta capacidad se manifiesta en el desarrollo del lenguaje y en 

el juego simbólico. La función simbólica abre un mundo de posibilidades para el 

estudiante. Le permite pensar de forma más abstracta, ir más allá de la experiencia 

sensorial inmediata y comenzar a comprender conceptos abstractos. El lenguaje, 

como sistema de símbolos, se convierte en una herramienta fundamental para la 

comunicación. Además, la función simbólica impulsa la imaginación y la creatividad, 

permitiendo al estudiante crear historias, juegos y mundos imaginarios.  

La sub-etapa del pensamiento intuitivo. Entre los 4 y los 7 años de edad, 

los niños se encuentran en la etapa intuitiva, caracterizada por una intensa curiosidad 

y la búsqueda de explicaciones. Su pensamiento comienza a ser más complejo y 

exploran la lógica de manera básica.  Piaget llamó a esta etapa "intuitiva" porque los 

estudiantes se dan cuenta de que tienen conocimiento, pero no comprenden cómo 

lo adquirieron (Arbor, 2015). 

Estadio de las operaciones concretas. La etapa de las operaciones 

concretas, que sigue a la etapa preoperatoria, se desarrolla entre los 7 y los 11 años.  

Es durante esta etapa que los niños adquieren la capacidad de pensar de manera 

lógica y sistemática.  Su pensamiento se vuelve más maduro, más similar al de un 

adulto (Arbor, 2015). 

Enfoque de resolución de problemas 

En el Programa Curricular de Educación Inicial Ministerio de Educación 

(2016), se plantea lo siguiente: El marco teórico y metodólogo que orienta la 

enseñanza y aprendizaje corresponde al enfoque centrado en la resolución de 

problemas, el cual se define a partir de las siguientes características: 
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La matemática es un saber cultural en constante cambio y evolución, 

resultado de la construcción humana a lo largo del tiempo. Toda actividad matemática 

se desarrolla en torno a la resolución de problemas surgidos de situaciones 

significativas presentes en diversos contextos. Estas situaciones se agrupan en 

cuatro tipos: cantidad; regularidad, equivalencia y cambio; forma, movimiento y 

localización; y gestión de datos e incertidumbre. Al resolver problemas, los 

estudiantes enfrentan desafíos que requieren indagar, reflexionar y construir nuevos 

conocimientos mediante la reorganización de ideas y conceptos matemáticos. Los 

problemas pueden ser planteados tanto por los docentes como por los propios 

estudiantes, fomentando la creatividad y la interpretación de distintas situaciones. 

Las emociones, actitudes y creencias influyen de manera decisiva en la motivación y 

el aprendizaje matemático. 

Según el Minedu (2020), en la Guía de Matematica para el nivel inicial, para 

desarrollar su pensamiento matemático, los estudiantes necesitan enfrentar 

situaciones desafiantes donde no conocen de antemano la solución. Se trata de 

descubrir cómo resolver un problema a través de la exploración de diferentes 

estrategias, reconociendo la necesidad de encontrar una respuesta. 

El enfoque de resolución de problemas permite que los estudiantes movilicen 

sus habilidades matemáticas al enfrentarse a situaciones problemáticas en diversos 

contextos. A través de la búsqueda de soluciones alternativas, los estudiantes 

aprenden a aplicar sus conocimientos previos para construir nuevos conocimientos. 

Los problemas matemáticos pueden surgir tanto de la vida cotidiana como del 

mundo de las matemáticas.  Un problema se define como una situación inicial que 

requiere una serie de acciones para alcanzar un objetivo determinado.  La relación 
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entre el estudiante y la situación problemática es clave para el aprendizaje, ya que el 

estudiante construye el conocimiento a través de la búsqueda de soluciones (p. 23) 

3. Bases Conceptuales 

Noción de espacio. 

La noción del espacio, según Ariño (2017 citado en Salazar, 2024), implica la 

capacidad de una persona para entender su posición y la de los objetos en el entorno.  

Para desarrollar esta habilidad, es crucial ofrecer experiencias prácticas y 

significativas que permitan a los niños utilizar las nociones espaciales de forma  

constante.  Es importante que los adultos  faciliten el aprendizaje  mediante  la  

creación de experiencias  multiples  y  satisfactorias  que  incluyan  el  uso  de  

vocabulario  específico. 

Asimismo, el autor ,menciona que se debe incorporar palabras como "arriba", 

"abajo", "adelante", "atrás", "izquierda", "derecha", "al lado de", "entre", "afuera" y 

"dentro" en nuestro vocabulario diario es fundamental para el desarrollo de la noción 

espacial en los niños.  Estas palabras ayudan a  reemplazar  términos  más  generales  

como  "aquí"  y  "allí",  contribuyendo  a  un  aprendizaje  más  preciso  y  eficiente. 

Los niños inicialmente comprenden el espacio en relación a su propio cuerpo. Para  

explorar  y  entender  el  espacio  que  los  rodea,  necesitan  moverse  y  interactuar  

con  los  objetos. 

Importancia de una adecuada estructuración espacial. De acuerdo con 

Salazar (2024), la estructuración espacial es la habilidad de  unir  elementos  para  

formar  un  todo  significativo.  Esta  habilidad  se  basa  en  la  capacidad  de  

identificar  elementos  individuales  dentro  de  un  contexto  espacio-temporal.  La  

estructuración  espacial  no  es  algo  con  lo  que  nacemos,  sino  que  se  desarrolla  

a  través  de  la  experiencia  y  la  interpretación  de  la  información  que  recibimos  
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a  través  de  nuestros  sentidos. La  localización  espacial  es  la  habilidad  de  

ubicarnos  en  el  espacio  y  de  colocar  objetos  en  relación  con  nosotros  mismos  

y  con  el  entorno.  Es  un  elemento  clave  en  el  desarrollo  de  la  organización  

espacial,  la  cual  está  íntimamente  ligada  a  la  lateralidad  (la  dominancia  de  un  

lado  del  cuerpo)  y  forma  parte  del  esquema  corporal  y  de  la  comprensión  del  

tiempo. 

Un  desarrollo  insuficiente  de  la  organización  espacial  puede  afectar  la  

percepción  del  propio  cuerpo  y  la  lateralidad,  lo  que  puede  conducir  a  

dificultades  en  el  lenguaje  y  en  las  habilidades  motoras. 

Para  un  desarrollo  óptimo,  Salazar (2024),  recomienda  enfocarse  en  tres  

áreas  clave: 

Esquema Corporal. Entendiendo las diferentes partes del cuerpo y la 

lateralidad. 

Esquema Espacial.  Abordando las nociones espaciales, la comprensión del 

espacio, la localización espacial y la organización espacial. 

Esquema Temporal. Comprendiendo el tiempo, los ritmos y la secuencia de 

eventos. 

La  estructuración  espacial  adecuada  es  fundamental  en  diversos  

aspectos  de  la  vida  diaria,  desde  la  orientación  en  el  entorno  hasta  el  desarrollo  

cognitivo,  el  aprendizaje  matemático  y  científico,  la  expresión  artística  y  la  

creativi dad.  Fomentar  y  cultivar  estas  habilidades  desde  la  infancia  contribuye  

al  desarrollo  integral  del  ser  humano (Salazar , 2024). 
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Clasificación de las nociones espaciales. Los conceptos espaciales  según 

Correa (2017), pueden ser clasificados así: 

Orientación. Es la capacidad de ubicar objetos o personas en relación con 

un punto de referencia.  Es  decir,  entender  dónde  está  algo  en  relación  a  nuestro  

cuerpo  o  a  un  lugar  determinado. Ejemplos, arriba-abajo, delante-detrás, izquierda-

derecha, dentro-fuera. 

Dirección. Indica hacia dónde se mueve un objeto o persona. Es la capacidad 

de entender la trayectoria o el rumbo que toma algo en el espacio. Ejemplos, hacia 

arriba, hacia delante, hacia abajo, hacia atrás, desde, hasta. 

Posición. Describe la ubicación exacta de un objeto en relación con otros 

objetos o puntos de referencia,  es  decir,  especifica  la  posición  relativa  de  los  

objetos  dentro  del  espacio. Ejemplos, encima-debajo, cerca-lejos, junto-separado, 

al lado de. 

Dimensión. Se refiere a las características físicas de los objetos, como su 

tamaño, forma,  y  volumen. Es la capacidad de  comparar  objetos  en  base  a  sus  

características  físicas. Ejemplos, grande-pequeño, ancho-angosto, alto-bajo, largo-

corto, grueso-delgado. 

Características de las noción espacial. Gardner (2021), en los estudiantes, 

esta noción comienza a tomar forma y se caracteriza por algunas características 

específicas: 

Comprensión básica de posiciones. Los niños comienzan a comprender y 

utilizar términos espaciales básicos como arriba, abajo, delante, detrás, dentro y 

fuera.  
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En esta etapa, los estudiantes pueden identificar objetos en relación a otros 

objetos, como el libro está sobre la mesa,  o 'la  pelota  está  dentro  de  la  caja. 

Orientación en el espacio. Los niños son capaces de moverse y desplazarse 

en el espacio, utilizando puntos de referencia como paredes, muebles o personas. 

Empiezan  a  construir  una  representación  mental  del  espacio  que  les  rodea,  

pudiendo  orientarse  con  mayor  facilidad  en  un  ambiente  familiar. 

Reconocimiento de forma. Los estudiantes de 4 años reconocen formas 

geométricas simples como el círculo, el cuadrado y el triángulo. Comienzan a 

comprender conceptos relacionados con el tamaño y la forma, como grande, 

pequeño, largo, corto, ancho y estrecho. 

Creatividad espacial. Los niños comienzan a utilizar su imaginación para 

crear representaciones espaciales a través del dibujo, la construcción con bloques y 

la dramatización. En esta etapa,  los  estudiantes  pueden  representar  espacios  de  

manera  simbólica,  construyendo  casas  de  cartón,  pintando  paisajes  o  

representando  historias  que  incluyen  la  noción  de  espacio. 

Desarrollo de la lateralidad. Los niños de 4 años comienzan a desarrollar la 

conciencia de su lado derecho e izquierdo, lo que les ayuda a orientarse en el espacio 

y a comprender las relaciones espaciales entre objetos. La  lateralidad  es  

fundamental  para  el  desarrollo  de  la  escritura,  la  lectura  y  otras  habilidades  

que  implican  la  coordinación  ojo-mano. 

Competencia: Resuelve problemas de forma, movimiento y localización. 

Según el Ministerio de Educación (2016), en el Programa Curricular de Educación 

Inicial, esta competencia se visualiza cuando los estudiantes van estableciendo 

relaciones entre su cuerpo y el espacio, los objetos y las personas que están en su 
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entorno. Es durante la exploración e interacción con el entorno que los estudiantes 

se desplazan por el espacio para alcanzar y manipular objetos que son de su interés 

o interactuar con las personas. Todas estas acciones les permiten construir las 

primeras nociones de espacio, forma y medida.  

En esta etapa, los niños desarrollaban nociones espaciales al desplazarse, 

ubicarse y relacionar objetos con su entorno. Empleaban expresiones como “cerca 

de”, “lejos”, “al lado”, “hacia adelante” o “hacia atrás” para describir posiciones y 

movimientos. A través de la observación y manipulación de objetos, reconocían 

características como forma, tamaño y longitud, comparándolos mediante frases como 

“más largo” o “más corto”. Por ello, en los servicios educativos se promovían 

experiencias significativas que fomentaban la exploración del espacio, la 

comparación de formas y tamaños, y la comunicación de sus ideas sobre el entorno 

mediante su propio lenguaje y diversas representaciones. (p. 177) 

Material concreto 

Cocepto. Todo instrumento, objeto o elemento que el profesor facilita en el 

aula para transmitir los aprendizajes significativos con el fin de que los alumnos 

manipulen, exploren y experimenten. Según Olaya (2022), los materiales 

manipulativos son cruciales para el desarrollo de las habilidades de los niños, 

especialmente en etapas tempranas. Estos materiales ayudan a los pequeños a 

aprender a través de la experiencia sensorial, ya que en esta etapa su forma de 

pensar se basa en lo concreto. Las actividades con materiales manipulativos 

promueven la exploración, la observación, la verbalización y la simbolización, lo que 

a su vez fomenta la imaginación, la creatividad y el trabajo en equipo. 
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El uso efectivo de materiales manipulativos crea un ambiente de aprendizaje  

dinámico y estimulante que  impulsa la reflexión, la creatividad y la calidad del 

aprendizaje en los niños (p. 29) 

Importancia del material concreto. Jabe (2022), los materiales 

manipulativos son esenciales para el desarrollo de las habilidades cognitivas en los 

estudiantes durante los primeros años de escolaridad.  Su uso fomenta la 

exploración, la observación y la comunicación, lo que a su vez impulsa la 

imaginación, la creatividad y el trabajo en equipo. 

Asimismo, el autor menciona que la manipulación de estos materiales desde 

temprana edad permite a los niños descubrir, investigar y aprender, al mismo tiempo 

que se fomenta la convivencia y los valores. Los materiales manipulativos también 

desarrollan habilidades como la memoria, el razonamiento, la percepción, la atención 

y la concentración. Además, ayudan a aplicar los conocimientos adquiridos en las 

actividades curriculares, fortaleciendo la comprensión de los conceptos matemáticos. 

El rol de los materiales concretos. El Ministerio de Educación busca 

promover un aprendizaje integral en los estudiantes de 0 a 5 años.  Para lograrlo, el 

Currículo de Educación Inicial  enfatiza la creación de  ambientes  estimulantes  y  el  

uso  de  materiales  concretos  como  un  elemento  clave  para  el  desarrollo  de  las  

habilidades  de  los  niños (Jabe, 2022). 

La creatividad innata. Desde temprana edad, los estudiantes demuestran su 

capacidad creativa  a  través  de  la  manipulación  de  objetos,  el  movimiento,  la  

emisión  de  sonidos  y  la  búsqueda  de  soluciones  a  problemas  sencillos.  Estas  

actividades  aparentemente  simples  son  señales  de  un  pensamiento  creativo  en  

desarrollo (Jabe, 2022). 
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Importancia del entorno y la creatividad docente. El ambiente natural y el 

entorno  juegan un papel fundamental en la Educación Inicial.  La  creatividad  del  

docente  es  un  factor  clave  para  implementar  el  currículo  de  manera  efectiva  

y  adaptarlo  a  las  necesidades  de  los  estudiantes (Jabe, 2022). 

Tipos de material concreto. Según Brousseau (2007, como se cito en Olaya, 

2022), expresa que existen dos tipos de material concreto, con los cuales los niños 

van a interactuar, el primero vendría a ser el medio material, siendo este de tipo 

intencionado considerando que con este el estudiante realizará interacciones. El 

segundo es un medio objetivo, donde el estudiante actúa como sujeto de acción, 

aprendiendo de sus propios errores y puede anticipar efectos que pueden ocasionar 

en determinadas situaciones de su propio aprendizaje con apoyo del docente. 

Los tipos de materiales según Olaya (2022), se pueden clasificar en dos 

grandes grupos: 

Según los medios de comunicación que utilizan. En materiales impresos 

entre estos se encuentran textos, manuales, folletos, laminas, entre otros. En 

materiales audiovisuales se encuentran videos, diapositivas, películas, grabaciones 

de audios, programas de enseñanza computarizados, páginas web de internet. En 

objetos de gran diversidad para la enseñanza entre estos, módulos anatómicos, 

maquetas, laboratorios, entre otros. 

Según su intencionalidad. No estructurados son aquellos que no han sido 

elaborados con un propósito definido, siendo estos botones, envases, hojas, 

semillas, cordones, entre otros. Estructurados son aquellos que han sido elaborados 

específicamente como un soporte en las actividades de aprendizaje, siendo estos las 

regletas de Cuissenaire, poliedros, juegos de cubos, billetes, maquetas armables 

(Olaya, 2022). 
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Definición de Términos. 

Material concreto 

Se define como todo objeto físico o manipulable que permite al niño construir 

aprendizajes a través de la experiencia directa con el entorno. Su utilización en el 

aula favorece la comprensión de conceptos abstractos, especialmente en el área de 

matemática y nociones espaciales, ya que facilita la exploración, la observación y la 

experimentación. De acuerdo con Chaupin (2020), el material concreto estimula la 

participación activa del estudiante y convierte el aprendizaje en un proceso vivencial 

y significativo.  

Noción espacial 

Se define como la comprensión que desarrolla el niño sobre el espacio que lo 

rodea y las relaciones que existen entre los objetos, las personas y su propio cuerpo 

dentro de ese entorno. Esta noción se construye progresivamente a través de la 

observación, la exploración, el desplazamiento y la manipulación de materiales 

concretos, permitiendo al niño identificar posiciones, direcciones, distancias, formas 

y tamaños. Pritulsky, et al. (2020), el pensamiento espacial en la etapa preescolar es 

esencial para el desarrollo cognitivo, ya que constituye la base de habilidades 

posteriores en áreas como la matemática, la lectura y las ciencias 

Creatividad  

De acuerdo con Palacios y Aquino (2021), la creatividad en la educación 

inicial se estimula mediante el uso de materiales didácticos concretos que promueven 

la imaginación, la curiosidad y la libre expresión.  

Aprendizaje significativo 

Diversos estudios recientes en educación inicial muestran que el aprendizaje 

significativo no solo exige claridad en la presentación de los contenidos, sino también 
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que los aprendizajes sean vivenciales, contextualizados y motivadores, brindando 

oportunidades para que los niños experimenten, manipulen, dialoguen y reflexionen. 

Por ejemplo, Vásquez y Lázaro (2025), concluyeron que se alcanzaba un aprendizaje 

más profundo cuando los conceptos eran contextualizados, los estudiantes 

participaban activamente y se vinculaba teoría con práctica. 

Educación inicial 

Constituye la base del desarrollo humano, al ser el punto de partida para la 

formación de ciudadanos críticos, empáticos y creativos. Su importancia radica en 

que sienta los cimientos para los aprendizajes posteriores, fomentando el desarrollo 

emocional, social y cognitivo de los niños mediante experiencias pedagógicas que 

reconocen su protagonismo y singularidad (Vela, 2025).   
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CAPÍTULO III 

INTERVENCIÓN PEDAGÓGICA 

1. Plan de Acción. 

Tabla 5 

Cronograma de actividades 

Nº Actividades Responsables Fecha 

01 

Jugamos a ubicarnos en 

el espacio. 

Investigadora  

Estudiantes  
18/06/2025 

02 

Me divierto haciendo 

malabares con arriba y 

abajo. 

Investigadora  

Estudiantes  
25/06/2025 

03 

Jugamos a ubicar objetos 

en el espacio (dentro –

fuera). 

Investigadora  

Estudiantes 
26/06/2025 

04 

Construyo torres de 

grande a pequeño. 

Investigadora  

Estudiantes  
02/07/2025 

05 

Aprendemos las 

expresiones “hacia 

adelante” “hacia atrás”. 

Investigadora  

Estudiantes 
09/07/2025 

06 

Nos divertimos 

aprendiendo las 

expresiones “encima” 

“debajo”. 

Investigadora  

Estudiantes  
10/07/2025 

07 

Identificamos las nociones 

“delante de” “detrás de”. 

Investigadora  

Estudiantes 
11/09/2025 

08 

Jugamos a ubicar objetos 

en el espacio “arriba de” 

“debajo de”. 

Investigadora  

Estudiantes  
18/09/2025 

09 

Jugamos identificando las 

expresiones “encima” 

“debajo”. 

Investigadora  

Estudiantes 
25/09/2025 
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10 

Jugamos a desplazarnos 

(hacia adelante - hacia 

atrás). 

Investigadora  

Estudiantes  
02/10/2025 

11 

Identificamos objetos 

utilizando las expresiones 

“grande” “pequeño”. 

Investigadora  

Estudiantes 
09/10/2025 

12 

Jugamos a insertar las 

pelotas “dentro” “fuera”. 

Investigadora  

Estudiantes  
23/10/2025 

13 

Diferenciamos objetos 

utilizando las expresiones 

“grande” “pequeño”. 

Investigadora  

Estudiantes 
30/10/2025 

14 

Jugamos a ubicar objetos 

utilizando las expresiones 

“delante de” “detrás de”. 

Investigadora  

Estudiantes  
13/11/2025 

15 

Ubicamos objetos 

utilizando las expresiones 

“arriba” abajo”. 

Investigadora  

Estudiantes 
17/11/2025 

 Nota. Información de las actividades del Plan de Acción. 
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2. Actividades de la ejecución del Plan de Acción. 

Tabla 6 

Actividades de la ejecución del plan de acción 

Objetivo específico 01. Planificar actividades de aprendizaje empleando material concreto para desarrollar la noción de espacio en 

los estudiantes de 4 años de la I.E.I. N°408 San Antonio Bajo, Bambamarca. 

N° Actividades Materiales o recursos Técnicas / 

Instrumentos 

Cronograma de 

ejecución por semanas. 

01 • Análisis del Programa Curricular de 

Educación Inicial. 

• Selección del material concreto. 

• Planificación de las actividades de 

aprendizaje. 

• Planificación de los instrumentos de 

evaluación. 

• Programa curricular de Educación 

Inicial. 

• Internet. 

• Laptop. 

• Útiles de escritorio. 

• Técnica: 

observación  

• Instrumentos: 

Ficha de 

observación 
 

Del 14 de mayo al 6 de 

junio del 2025. 

 Objetivo específico 02. Desarrollar actividades de aprendizaje empleando el material concreto para desarrollar la noción de 

espacio en los estudiantes de 4 años de la I.E.I. N°408 San Antonio Bajo, Bambamarca. 

N° Actividades Materiales Técnicas / 

Instrumentos 

Cronograma de 

ejecución por semanas. 

01 • Desarrollo de las actividades de 

aprendizaje. 

• Internet. 

• Laptop. 

• Técnica: 

observación  
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• Registro en el diario de campo de las 

acciones de los estudiantes. 

• Selección de material para cada 

actividad. 

• Útiles de escritorio. 

• Material concreto. 

 

• Instrumentos: 

Ficha de 

observación 

Diario de campo 

 

Del 18 de junio al 17 de 

noviembre del 2025. 

 

 Objetivo específico 03. Sistematizar la información de los instrumentos de evaluación utilizados en los estudiantes de 4 años 

de la I.E.I. N°408 San Antonio Bajo, Bambamarca. 

N° 
• Actividades • Materiales • Técnicas / 

Instrumentos 

Cronograma de 

ejecución por semanas. 

01 • Diseño y aplicación del instrumento 

para evaluar la aplicación de 

resultados. 

• Revisión y análisis de la información. 

• Sistematización de los resultados. 

• Triangulación de los resultados. 

• Difusión de los resultados. 

• Laptop 

• Internet. 

• Útiles de escritorio. 

 

• Técnica: 

observación  

• Instrumentos: 

Ficha de 

observación 

Diario de campo 

Del 18 al 30 de 

noviembre del 2025. 

Nota. Información realizada de acuerdo al esquema del Proyecto de Investigación. 
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3. Acuerdos para la ejecución de la investigación.  

La ejecución de la investigación se llevó a cabo mediante una coordinación 

constante con los distintos actores involucrados en el proceso educativo. En 

primer lugar, se concertaron reuniones previas con la directora de la Institución 

Educativa Inicial N°408 San Antonio Bajo, a fin de presentar los objetivos, el 

propósito y la metodología del estudio. La directora y el equipo docente mostraron 

disposición para colaborar, autorizando la aplicación de los instrumentos y el 

desarrollo de las actividades pedagógicas previstas. 

Posteriormente, se establecieron acuerdos con los padres de familia, 

quienes fueron informados sobre la naturaleza de la investigación, el carácter 

pedagógico de las acciones y la confidencialidad de la información recolectada. 

Se solicitó su consentimiento informado, asegurando el respeto a la integridad y 

bienestar de los estudiantes. Asimismo, se enfatizó que la participación de los 

estudiantes sería voluntaria y desarrollada dentro de las actividades regulares del 

aula, sin interferir en su proceso educativo cotidiano. 

Durante el desarrollo, se mantuvo una comunicación permanente entre la 

investigadora, la docente y los padres de familia. Este trabajo colaborativo facilitó 

la aplicación de materiales concretos en el aula y permitió recoger observaciones 

valiosas sobre el comportamiento, la motivación y los avances de los estudiantes. 

Las evidencias del proceso como fotografías, registros de observación y actas de 

reuniones se incorporaron en los anexos del informe, respaldando la transparencia 

y la rigurosidad del trabajo realizado. 
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CAPÍTULO IV 

PROCESAMIENTO DE RESULTADOS 

1. Presentación y discusión de resultados 

Tabla 7 

Categorización de la ficha de observación aplicada antes de la Propuesta Pedagógica. 

Categoría 
Sub 

Categoría 
Indicadores 

Escala de valoración 

LD LE EP EI 

NOCIÓN DE 

ESPACIO   

Dimensión 

Establece relaciones de medida utilizando material concreto 

“Grande” “Pequeño”. 
0 0 2 12 

Utiliza expresiones como: “Grande”, “Pequeño”. 0 0 3 11 

Diferencia material concreto grandes y pequeños. 0 0 2 12 

Ordena objetos de mayor a menor tamaño. 0 0 3 11 

Direccionalidad 

Organiza sus movimientos siguiendo indicaciones como: “Arriba” 

“Abajo”. 
0 0 3 11 

Ubica objetos el espacio utilizando las expresiones como: “Arriba” 

“Abajo”. 
0 0 3 11 

Se ubica en el espacio siguiendo indicaciones como: “Delante de” 

“Detrás de”. 
0 0 2 12 
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Ubica objetos el espacio utilizando expresiones como: “Delante 

de” “Detrás de”. 
0 0 2 12 

 

 

Posición   

Se ubica en el espacio utilizando expresiones como: “Dentro”, 

“Fuera”. 
0 0 1 13 

Ubica objetos el espacio utilizando expresiones como: “Dentro”, 

“fuera”. 
0 0 2 12 

Se ubica en el espacio utilizando expresiones como: “Encima”, 

“Debajo”. 
0 0 2 12 

Ubica objetos el espacio utilizando expresiones como: “Encima”, 

“Debajo”. 
0 0 2 12 

Orientación 

Se desplaza utilizando distancias como: “hacia adelante” y “hacia 

atrás”. 
0 0 3 11 

Ubica objetos utilizando expresiones como: “hacia adelante” y 

“hacia atrás”. 
0 0 2 12 

Se ubica en el espacio utilizando expresiones como: “arriba de” 

“debajo de”. 
0 0 2 12 

Ubica objetos del espacio utilizando expresiones como: “arriba 

de” “debajo de”. 
0 0 2 12 

Nota. Información obtenida de la ficha de observación aplicada antes de la propuesta pedagógica a los estudiantes 4 años “A” de la 

I.E.I. N°408 San Antonio Bajo. 
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Tabla 8 

Resultados de la ficha de observación, aplicada antes de la Propuesta Pedagógica 

Categoría 
Sub 

Categoría 
Descripción Interpretación 

NOCIÓN DE 

ESPACIO   

Dimensión 

Antes de aplicar las actividades de aprendizaje, la mayoría 

de los estudiantes de 4 años “A” presentan dificultades para 

establecer relaciones de medida con material concreto, 

mostrando confusión al identificar objetos grandes o 

pequeños. El uso de expresiones como “grande” y 

“pequeño” no es espontáneo ni preciso, y algunos las 

emplean sin vincularlas con las características reales de los 

objetos. Asimismo, presentan confusión al diferenciar 

objetos grandes y pequeños, agrupándolos sin un criterio 

lógico. Al ordenar objetos según su tamaño, lo hacen de 

manera aleatoria, sin atender a una secuencia de mayor a 

menor. En general, se evidencia una noción espacial poco 

desarrollada, lo que limita su comprensión y organización del 

espacio que los rodea.  

Según el instrumento de entrada 

los estudiantes aún no han 

desarrollado adecuadamente la 

noción de medida ni la 

capacidad de establecer 

relaciones espaciales entre los 

objetos. La falta de precisión en 

el uso de términos como 

“grande” y “pequeño”, así como 

la dificultad para clasificar y 

ordenar materiales según su 

tamaño, refleja un aprendizaje 

basado más en la percepción 

que en la comprensión. 

Direccionalidad 
Antes de la aplicación de las actividades de aprendizaje, los 

estudiantes en su mayoría muestran dificultad para 

Según los resultados, los 

estudiantes presentan un 
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comprender y aplicar indicaciones relacionadas con la 

direccionalidad. Les resulta complejo organizar sus 

movimientos ante órdenes como “arriba” o “abajo”, y con 

frecuencia las ejecutan en sentido contrario o con ayuda. De 

igual modo, presentan confusión al ubicar objetos en el 

espacio utilizando expresiones como “arriba”, “abajo”, 

“delante de” o “detrás de”, colocando los materiales sin 

precisión o sin seguir la orientación solicitada. En general, 

los estudiantes evidencian un desarrollo limitado de la 

noción espacial vinculada con la ubicación y orientación de 

su propio cuerpo y de los objetos en su entorno. 

desarrollo inicial de la 

direccionalidad, lo que dificulta 

su comprensión y aplicación de 

referencias espaciales básicas. 

La confusión al seguir 

instrucciones y ubicar objetos 

evidencia que aún no logran 

relacionar adecuadamente el 

lenguaje con la acción motriz, 

limitando su capacidad para 

orientarse y desplazarse en el 

espacio de manera coordinada. 

Posición 

Antes de la aplicación de las actividades de aprendizaje, los 

estudiantes de 4 años “A” muestran dificultad para ubicarse 

y ubicar objetos en el espacio utilizando expresiones como 

“dentro”, “fuera”, “encima” y “debajo”. Les resulta complejo 

comprender estas nociones y aplicarlas en algunos casos, 

colocan los objetos en lugares incorrectos o realizan las 

acciones sin comprender plenamente la relación espacial 

que representan. En general, se evidencia un desarrollo 

limitado de la noción de posición, reflejando la necesidad de 

Los resultados revelan que los 

estudiantes presentan un 

desarrollo insuficiente de la 

noción de posición, lo que se 

refleja en la dificultad para 

comprender y aplicar 

expresiones espaciales básicas. 

Esta limitación afecta su 

capacidad para ubicar 
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fortalecer su comprensión y uso mediante experiencias 

prácticas y lúdicas. 

correctamente objetos y 

entender relaciones espaciales. 

Orientación 

Antes de la aplicación de las actividades de aprendizaje, los 

estudiantes de 4 años “A” muestran dificultades para 

orientarse y desplazarse en el espacio. Les resulta 

complicado comprender y ejecutar indicaciones que 

implican movimientos como “hacia adelante” y “hacia atrás”, 

presentando confusión al realizar los desplazamientos o 

necesitando guía constante para hacerlo correctamente. 

Asimismo, al ubicar objetos en el espacio utilizando estas 

mismas expresiones, no logran identificar con precisión su 

posición ni la dirección en que deben colocarlos. Cuando se 

emplean términos como “arriba de” o “debajo de”, los 

estudiantes tampoco los comprenden con claridad, 

colocando los objetos en lugares equivocados o actuando 

por imitación más que por comprensión. 

Los resultados indica que los 

estudiantes presentan un nivel 

bajo de desarrollo en la noción 

de orientación espacial. Las 

dificultades para comprender y 

ejecutar movimientos 

direccionales, así como para 

ubicar objetos según 

expresiones espaciales, 

evidencian una comprensión 

limitada de las relaciones 

espaciales. Esto refleja la 

necesidad de fortalecer su 

orientación a través de 

actividades que favorezcan el 

reconocimiento del espacio. 

Nota. Ficha de observación aplicada antes de la Propuesta Pedagógica a los estudiantes 4 años “A” de la I.E.I. N° 408 San Antonio 

Bajo. 
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Interpretación. Según la tabla N°8, de acuerdo con los resultados obtenidos a través de la ficha de observación de entrada, se evidencia 

que los estudiantes de 4 años “A” presentan un desarrollo limitado en la comprensión y uso de relaciones espaciales. Se observa 

dificultad para reconocer medidas, ubicarse y ubicar objetos en el espacio, así como para comprender direcciones y posiciones. Los 

estudiantes muestran confusión al emplear expresiones como “grande-pequeño”, “arriba-abajo”, “dentro-fuera” y “adelante-atrás”, lo que 

evidencia una noción espacial poco consolidada. Esto refleja la necesidad de fortalecer estas habilidades mediante experiencias 

concretas, lúdicas y orientadas al reconocimiento del espacio que los rodea. 

Tabla 9 

Categorización de las fichas de observación aplicada durante de la Propuesta Pedagógica. 

Categoría 
Sub 

Categoría 
Indicadores 

Escala de valoración 

LD LE EP EI 

NOCIÓN DE 

ESPACIO   
Dimensión 

Establece relaciones de medida utilizando material concreto 

“Grande” “Pequeño”. 
4 10 0 0 

Utiliza expresiones como: “Grande”, “Pequeño”. 5 9 0 0 

Diferencia material concreto grandes y pequeños. 5 9 0 0 

Ordena objetos de mayor a menor tamaño. 5 9 0 0 
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Direccionalidad 

Organiza sus movimientos siguiendo indicaciones como: “Arriba” 

“Abajo”. 
7 7 0 0 

Ubica objetos el espacio utilizando las expresiones como: “Arriba” 

“Abajo”. 
5 9 0 0 

Se ubica en el espacio siguiendo indicaciones como: “Delante de” 

“Detrás de”. 
5 9 0 0 

Ubica objetos el espacio utilizando expresiones como: “Delante 

de” “Detrás de”. 
4 10 0 0 

 

 

Posición   

Se ubica en el espacio utilizando expresiones como: “Dentro”, 

“Fuera”. 
4 10 0 0 

Ubica objetos el espacio utilizando expresiones como: “Dentro”, 

“fuera”. 
8 6 0 0 

Se ubica en el espacio utilizando expresiones como: “Encima”, 

“Debajo”. 
8 6 0 0 

Ubica objetos el espacio utilizando expresiones como: “Encima”, 

“Debajo”. 
8 6 0 0 

Orientación 

Se desplaza utilizando distancias como: “hacia adelante” y “hacia 

atrás”. 
4 10 0 0 

Ubica objetos utilizando expresiones como: “hacia adelante” y 

“hacia atrás”. 
4 10 0 0 
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Se ubica en el espacio utilizando expresiones como: “arriba de” 

“debajo de”. 
6 8 0 0 

Ubica objetos del espacio utilizando expresiones como: “arriba 

de” “debajo de”. 
6 8 0 0 

Nota. Información obtenida de las fichas de observaciones aplicada durante la propuesta pedagógica a los estudiantes 4 años “A” 

de la I.E.I. N°408 San Antonio Bajo. 

Tabla 10 

Resultados del diario de campo y las fichas de observación, aplicada durante la Propuesta Pedagógica. 

Categoría 
Sub 

Categoría 
Descripción Interpretación 

NOCIÓN DE 

ESPACIO   
Dimensión 

Durante la aplicación de las actividades de aprendizaje, se 

observa un progreso significativo en los estudiantes de 4 

años “A” en relación con la subcategoría Dimensión de la 

noción de espacio. Los estudiantes comienzan a establecer 

relaciones de medida con mayor precisión utilizando 

material concreto, reconociendo y comparando objetos 

según su tamaño. El uso de expresiones como “grande” y 

“pequeño” se vuelve más espontáneo y adecuado al 

contexto. Asimismo, logran diferenciar con mayor seguridad 

Los resultados evidencian que 

los estudiantes desarrollan 

progresivamente su noción de 

dimensión gracias a las 

actividades de aprendizaje 

aplicadas. Se observa que 

logran comprender mejor las 

relaciones de tamaño, utilizando 

con mayor seguridad las 
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los objetos grandes de los pequeños, mostrando mayor 

atención a las características visibles. Al ordenar objetos de 

mayor a menor tamaño, demuestran una comprensión más 

clara de la secuencia y del concepto de tamaño, reflejando 

una mejora evidente en su capacidad para organizar y 

clasificar los elementos de su entorno. 

expresiones “grande” y 

“pequeño”. Este avance refleja 

su capacidad para observar, 

comparar y clasificar objetos del 

entorno, fortaleciendo así la 

comprensión del espacio. 

Direccionalidad 

Durante la aplicación de las actividades de aprendizaje, los 

estudiantes muestran avances notables en la subcategoría 

Direccionalidad de la noción de espacio. Los estudiantes 

comienzan a organizar sus movimientos con mayor 

seguridad al seguir indicaciones como “arriba” y “abajo”, 

ejecutándolas de manera más precisa y autónoma. 

Asimismo, logran ubicar objetos en el espacio utilizando 

estas expresiones de forma más coherente. Al recibir 

órdenes que implican posiciones como “delante de” y “detrás 

de”, los estudiantes demuestran una mejor comprensión de 

las orientaciones espaciales, ubicándose correctamente o 

colocando los materiales en el lugar correspondiente. En 

general, se evidencia un desarrollo progresivo en su 

capacidad para orientarse y comprender las relaciones 

espaciales. 

Los resultados revelan que los 

estudiantes han fortalecido 

significativamente su 

comprensión de la 

direccionalidad espacial. 

Muestran mayor precisión al 

seguir indicaciones y al ubicar 

objetos en el espacio, utilizando 

adecuadamente términos como 

“arriba”, “abajo”, “delante de” y 

“detrás de”. Lo que refleja un 

desarrollo más organizado y 

consciente de su propio cuerpo y 

del entorno que los rodea. 
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Posición 

Durante la aplicación de las actividades de aprendizaje, los 

estudiantes muestran avances significativos en la 

subcategoría Posición. Los estudiantes comienzan a 

ubicarse con mayor precisión utilizando expresiones como 

“dentro” y “fuera”, comprendiendo mejor el significado de 

cada una y aplicándolas en diferentes situaciones. 

Asimismo, logran ubicar objetos correctamente al emplear 

estas mismas nociones, evidenciando una mejor 

comprensión de las relaciones espaciales. Del mismo modo, 

al trabajar con expresiones como “encima” y “debajo”, los 

estudiantes muestran mayor seguridad y autonomía, 

ubicando los materiales en los lugares indicados sin 

necesidad de ayuda constante. En conjunto, se observa un 

progreso en la comprensión y uso de las posiciones 

espaciales, lo que refleja una mejora en su orientación y 

organización del espacio que los rodea. 

Los resultados indica que los 

estudiantes han desarrollado 

una mejor comprensión de las 

posiciones espaciales. Se 

evidencia que logran ubicarse y 

ubicar objetos con mayor 

precisión al emplear expresiones 

como “dentro”, “fuera”, “encima” 

y “debajo”. Este progreso refleja 

un avance en su capacidad para 

relacionarse con el espacio de 

manera más organizada, 

mostrando mayor autonomía y 

seguridad al ejecutar las 

actividades que implican 

ubicación y orientación espacial. 

Orientación 

Durante la aplicación de las actividades de aprendizaje, los 

estudiantes evidencian notables mejoras en la subcategoría 

Orientación. Los estudiantes comienzan a desplazarse con 

mayor seguridad utilizando las expresiones “hacia adelante” 

y “hacia atrás”, comprendiendo progresivamente el sentido 

Los resultados revelan que los 

estudiantes han fortalecido 

significativamente su orientación 

espacial. Muestran mayor 

seguridad y precisión al 
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de cada movimiento. Asimismo, logran ubicar objetos 

siguiendo estas mismas indicaciones, mostrando una mejor 

coordinación y control espacial. Del mismo modo, al trabajar 

con las expresiones “arriba de” y “debajo de”, los estudiantes 

demuestran una comprensión más clara de las relaciones 

espaciales, ubicando los materiales en los lugares correctos 

y participando con mayor autonomía. En general, se observa 

un avance en su capacidad para orientarse y desplazarse en 

el espacio, reflejando un desarrollo más sólido de su noción 

espacial. 

desplazarse utilizando 

referencias como “hacia 

adelante”, “hacia atrás”, “arriba 

de” y “debajo de”, 

comprendiendo mejor el sentido 

y la dirección de sus 

movimientos. Este progreso 

evidencia una mejora en su 

coordinación, control corporal y 

comprensión del espacio. 

Nota. Ficha de observación y diario de campo aplicada durante la Propuesta Pedagógica a los estudiantes 4 años “A” de la I.E.I. N° 

408 San Antonio Bajo. 

Interpretación. Según la tabla N°10, durante la ejecución de las actividades de aprendizaje, los estudiantes de 4 años “A” evidencian 

un progreso significativo en el desarrollo de la noción de espacio. Muestran mayor precisión al comparar tamaños y utilizar expresiones 

como “grande” y “pequeño”. Organizan mejor sus movimientos y ubican objetos siguiendo indicaciones como “arriba”, “abajo”, “delante” 

y “detrás”. Además, aplican con mayor comprensión nociones como “dentro”, “fuera”, “encima” y “debajo”. Finalmente, se desplazan 

con mayor seguridad al seguir instrucciones como “hacia adelante” y “hacia atrás”. En conjunto, los avances reflejan un fortalecimiento 

de su comprensión espacial, coordinación y autonomía en la interacción con su entorno. 
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Tabla 11 

Categorización de la ficha de observación aplicada después de la Propuesta Pedagógica. 

Categoría 
Sub 

categoría 
Indicadores 

Escala de valoración 

LD LE EP EI 

NOCIÓN DE 

ESPACIO   

Dimensión 

Establece relaciones de medida utilizando material concreto 

“Grande” “Pequeño”. 
12 2 0 0 

Utiliza expresiones como: “Grande”, “Pequeño”. 12 2 0 0 

Diferencia material concreto grandes y pequeños. 12 2 0 0 

Ordena objetos de mayor a menor tamaño. 13 1 0 0 

Direccionalidad 

Organiza sus movimientos siguiendo indicaciones como: “Arriba” 

“Abajo”. 
13 1 0 0 

Ubica objetos el espacio utilizando las expresiones como: “Arriba” 

“Abajo”. 
13 1 0 0 

Se ubica en el espacio siguiendo indicaciones como: “Delante de” 

“Detrás de”. 
13 1 0 0 

Ubica objetos el espacio utilizando expresiones como: “Delante 

de” “Detrás de”. 
13 1 0 0 

 

 

Se ubica en el espacio utilizando expresiones como: “Dentro”, 

“Fuera”. 
12 2 0 0 
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Posición   Ubica objetos el espacio utilizando expresiones como: “Dentro”, 

“fuera”. 
12 2 0 0 

Se ubica en el espacio utilizando expresiones como: “Encima”, 

“Debajo”. 
12 2 0 0 

Ubica objetos el espacio utilizando expresiones como: “Encima”, 

“Debajo”. 
12 2 0 0 

Orientación 

Se desplaza utilizando distancias como: “hacia adelante” y “hacia 

atrás”. 
12 2 0 0 

Ubica objetos utilizando expresiones como: “hacia adelante” y 

“hacia atrás”. 
12 2 0 0 

Se ubica en el espacio utilizando expresiones como: “arriba de” 

“debajo de”. 
12 2 0 0 

Ubica objetos del espacio utilizando expresiones como: “arriba 

de” “debajo de”. 
12 2 0 0 

Nota. Información obtenida de la ficha de observación aplicada después de la propuesta pedagógica a los estudiantes 4 años “A” 

de la I.E.I. N°408 San Antonio Bajo. 
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Tabla 12 

Resultados de la ficha de observación, aplicada después de la Propuesta Pedagógica. 

Categoría 
Sub 

Categoría 
Descripción Interpretación 

NOCIÓN DE 

ESPACIO   
Dimensión 

Después de la aplicación de las actividades de aprendizaje, 

los estudiantes muestran un progreso evidente en la 

subcategoría Dimensión de la noción de espacio. Los 

estudiantes establecen relaciones de medida con mayor 

seguridad, utilizando material concreto para comparar 

objetos grandes y pequeños. Emplean con naturalidad 

expresiones como “grande” y “pequeño” al describir o 

clasificar los objetos de su entorno, demostrando 

comprensión y confianza en su uso. Asimismo, logran 

diferenciar con claridad los materiales según su tamaño, 

identificando cuáles son más grandes o más pequeños. Al 

ordenar los objetos de mayor a menor, lo hacen de manera 

ordenada y coherente, evidenciando que comprenden la 

secuencia de tamaños. En conjunto, muestran una actitud 

participativa y reflexiva, aplicando lo aprendido en diversas 

situaciones cotidianas con entusiasmo y precisión. 

Los resultados muestran que, 

tras las actividades de 

aprendizaje, los estudiantes 

fortalecen notablemente su 

comprensión de la Dimensión. 

Utilizan con seguridad material 

concreto para comparar objetos 

grandes y pequeños, emplean 

con naturalidad estas 

expresiones y ordenan los 

objetos de mayor a menor con 

coherencia. Este progreso 

evidencia una mejor 

comprensión de las relaciones 

de tamaño y una actitud más 

participativa y reflexiva. 
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Direccionalidad 

Después de la aplicación de las actividades de aprendizaje, 

los estudiantes evidencian avances notables en la 

subcategoría Direccionalidad de la noción de espacio. Los 

estudiantes organizan sus movimientos con mayor precisión 

y seguridad al seguir indicaciones como “arriba” y “abajo”, 

respondiendo con entusiasmo y autonomía. Asimismo, 

logran ubicar objetos en el espacio utilizando correctamente 

estas expresiones, mostrando comprensión del sentido y la 

posición. Al recibir instrucciones que implican ubicaciones 

como “delante de” y “detrás de”, los estudiantes se 

desplazan y colocan los materiales con mayor exactitud, 

demostrando dominio de las relaciones espaciales. En 

general, participan activamente en las actividades, 

evidenciando una comprensión más clara de las direcciones 

y una mayor coordinación en sus movimientos dentro. 

Los resultados revelan que, los 

estudiantes han fortalecido 

significativamente su 

comprensión de la 

Direccionalidad. Muestran 

precisión y seguridad al seguir 

indicaciones como “arriba”, 

“abajo”, “delante de” y “detrás 

de”, evidenciando autonomía y 

coordinación en sus 

desplazamientos. Además, 

ubican los objetos con mayor 

exactitud y coherencia, lo que 

refleja una comprensión más 

sólida de las relaciones 

espaciales.  

Posición 

Después de la aplicación de las actividades de aprendizaje, 

los estudiantes muestran avances significativos en la 

subcategoría Posición de la noción de espacio. Los 

estudiantes se ubican con mayor seguridad utilizando 

expresiones como “dentro” y “fuera”, comprendiendo con 

La interpretación evidencia que, 

tras la aplicación de las 

actividades de aprendizaje, los 

estudiantes fortalecen su 

comprensión de la Posición 
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claridad el significado de cada una y aplicándolas 

correctamente en diferentes situaciones del aula. Asimismo, 

logran colocar los objetos en los lugares adecuados al 

emplear estas mismas nociones, demostrando atención y 

comprensión del espacio que los rodea. De igual modo, al 

utilizar expresiones como “encima” y “debajo”, los 

estudiantes actúan con precisión y autonomía, ubicando los 

materiales de acuerdo con las indicaciones dadas. En 

general, se observa una mejora notable en su capacidad 

para orientarse y relacionar los objetos según su posición, lo 

que evidencia un desarrollo más sólido de su comprensión 

espacial. 

dentro de la noción de espacio. 

Demuestran mayor seguridad al 

utilizar expresiones como 

“dentro”, “fuera”, “encima” y 

“debajo”, aplicándolas 

correctamente en diversas 

situaciones. Además, ubican los 

objetos con precisión y 

autonomía, lo que refleja una 

comprensión más clara de las 

relaciones espaciales y del 

entorno.  

Orientación 

Después de la aplicación de las actividades de aprendizaje, 

los estudiantes demuestran notables progresos en la 

subcategoría Orientación de la noción de espacio. Los 

estudiantes se desplazan con mayor seguridad utilizando las 

expresiones “hacia adelante” y “hacia atrás”, comprendiendo 

con claridad el sentido de cada movimiento. Asimismo, 

ubican los objetos correctamente en el espacio empleando 

estas mismas nociones, evidenciando una mejor 

coordinación y dominio del entorno. Del mismo modo, al 

Los resultados revelan que los 

estudiantes han fortalecido 

significativamente su orientación 

espacial, mostrando seguridad y 

comprensión al desplazarse y 

ubicar objetos en el espacio. 

Utilizan con propiedad 

expresiones como “hacia 

adelante”, “hacia atrás”, “arriba 
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trabajar con las expresiones “arriba de” y “debajo de”, 

muestran mayor precisión y comprensión, colocando los 

materiales en los lugares indicados sin dificultad. En 

conjunto, los estudiantes reflejan un desarrollo más 

completo de su orientación espacial, moviéndose y 

actuando con confianza y autonomía dentro de su entorno. 

de” y “debajo de”, demostrando 

dominio del sentido de la 

dirección y del lugar. Estos 

avances evidencian una mejor 

capacidad para orientarse y 

relacionarse con el espacio que 

los rodea. 

Nota. Ficha de observación aplicada después de la Propuesta Pedagógica a los estudiantes 4 años “A” de la I.E.I. N° 408 San Antonio 

Bajo. 

Interpretación. Según la tabla N°12, después de la aplicación del material concreto, los estudiantes de 4 años “A” demuestran un 

dominio seguro, autónomo y constante de la noción de espacio en sus diferentes subcategorías: dimensión, direccionalidad, posición y 

orientación. Utilizan con naturalidad y precisión expresiones espaciales como arriba, abajo, delante, detrás, dentro, fuera, grande, 

pequeño, encima, debajo, hacia adelante y hacia atrás, evidenciando comprensión y aplicación de los conceptos en diversas 

situaciones. Además, transfieren lo aprendido a nuevos contextos y juegos espontáneos, mostrando iniciativa, confianza y una 

comprensión sólida de las relaciones espaciales en su entorno 
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Tabla 13 

Triangulación de resultados. 

Sub 

Categoría 

Resultados de la ficha de 

observación antes 

Resultados de las fichas de 

observación durante 

Resultados de la ficha de 

observación después 

Dimensión 

Según el instrumento de entrada 

los estudiantes aún no han 

desarrollado adecuadamente la 

noción de medida ni la capacidad 

de establecer relaciones 

espaciales entre los objetos. La 

falta de precisión en el uso de 

términos como “grande” y 

“pequeño”, así como la dificultad 

para clasificar y ordenar 

materiales según su tamaño, 

refleja un aprendizaje basado más 

en la percepción que en la 

comprensión. 

Los resultados evidencian que los 

estudiantes desarrollan 

progresivamente su noción de 

dimensión gracias a las 

actividades de aprendizaje 

aplicadas. Se observa que logran 

comprender mejor las relaciones 

de tamaño, utilizando con mayor 

seguridad las expresiones 

“grande” y “pequeño”. Este 

avance refleja su capacidad para 

observar, comparar y clasificar 

objetos del entorno, fortaleciendo 

así la comprensión del espacio. 

Los resultados muestran que, tras las 

actividades de aprendizaje, los 

estudiantes fortalecen notablemente 

su comprensión de la Dimensión. 

Utilizan con seguridad material 

concreto para comparar objetos 

grandes y pequeños, emplean con 

naturalidad estas expresiones y 

ordenan los objetos de mayor a 

menor con coherencia. Este progreso 

evidencia una mejor comprensión de 

las relaciones de tamaño y una 

actitud más participativa y reflexiva. 

 

 

Según los resultados, los 

estudiantes presentan un 

Los resultados revelan que los 

estudiantes han fortalecido 

Los resultados revelan que, los 

estudiantes han fortalecido 
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Direccionalidad 

desarrollo inicial de la 

direccionalidad, lo que dificulta su 

comprensión y aplicación de 

referencias espaciales básicas. La 

confusión al seguir instrucciones y 

ubicar objetos evidencia que aún 

no logran relacionar 

adecuadamente el lenguaje con la 

acción motriz, limitando su 

capacidad para orientarse y 

desplazarse en el espacio de 

manera coordinada. 

significativamente su 

comprensión de la direccionalidad 

espacial. Muestran mayor 

precisión al seguir indicaciones y 

al ubicar objetos en el espacio, 

utilizando adecuadamente 

términos como “arriba”, “abajo”, 

“delante de” y “detrás de”. Lo que 

refleja un desarrollo más 

organizado y consciente de su 

propio cuerpo y del entorno que 

los rodea. 

significativamente su comprensión 

de la Direccionalidad. Muestran 

precisión y seguridad al seguir 

indicaciones como “arriba”, “abajo”, 

“delante de” y “detrás de”, 

evidenciando autonomía y 

coordinación en sus 

desplazamientos. Además, ubican 

los objetos con mayor exactitud y 

coherencia, lo que refleja una 

comprensión más sólida de las 

relaciones espaciales.  

Posición 

Los resultados revelan que los 

estudiantes presentan un 

desarrollo insuficiente de la noción 

de posición, lo que se refleja en la 

dificultad para comprender y 

aplicar expresiones espaciales 

básicas. Esta limitación afecta su 

capacidad para ubicar 

correctamente objetos y entender 

Los resultados indica que los 

estudiantes han desarrollado una 

mejor comprensión de las 

posiciones espaciales. Se 

evidencia que logran ubicarse y 

ubicar objetos con mayor 

precisión al emplear expresiones 

como “dentro”, “fuera”, “encima” y 

“debajo”. Este progreso refleja un 

La interpretación evidencia que, tras 

la aplicación de las actividades de 

aprendizaje, los estudiantes 

fortalecen su comprensión de la 

Posición dentro de la noción de 

espacio. Demuestran mayor 

seguridad al utilizar expresiones 

como “dentro”, “fuera”, “encima” y 

“debajo”, aplicándolas correctamente 
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relaciones espaciales. avance en su capacidad para 

relacionarse con el espacio de 

manera más organizada, 

mostrando mayor autonomía y 

seguridad al ejecutar las 

actividades de aprendizaje. 

en diversas situaciones. Además, 

ubican los objetos con precisión y 

autonomía, lo que refleja una 

comprensión más clara de las 

relaciones espaciales y del entorno.  

Orientación 

Los resultados indica que los 

estudiantes presentan un nivel 

bajo de desarrollo en la noción de 

orientación espacial. Las 

dificultades para comprender y 

ejecutar movimientos 

direccionales, así como para 

ubicar objetos según expresiones 

espaciales, evidencian una 

comprensión limitada de las 

relaciones espaciales. Esto refleja 

la necesidad de fortalecer su 

orientación a través de actividades 

que favorezcan el reconocimiento 

del espacio. 

Los resultados revelan que los 

estudiantes han fortalecido 

significativamente su orientación 

espacial. Muestran mayor 

seguridad y precisión al 

desplazarse utilizando referencias 

como “hacia adelante”, “hacia 

atrás”, “arriba de” y “debajo de”, 

comprendiendo mejor el sentido y 

la dirección de sus movimientos. 

Este progreso evidencia una 

mejora en su coordinación, control 

corporal y comprensión del 

espacio. 

Los resultados revelan que los 

estudiantes han fortalecido 

significativamente su orientación 

espacial, mostrando seguridad y 

comprensión al desplazarse y ubicar 

objetos en el espacio. Utilizan con 

propiedad expresiones como “hacia 

adelante”, “hacia atrás”, “arriba de” y 

“debajo de”, demostrando dominio 

del sentido de la dirección y del lugar. 

Estos avances evidencian una mejor 

capacidad para orientarse y 

relacionarse con el espacio que los 

rodea. 
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Base teórica 

Los resultados obtenidos evidencian un desarrollo significativo en la noción de espacio de los estudiantes de 

4 años “A”, lo cual puede explicarse a la luz de las teorías que sustentan el estudio. 

Desde la teoría de las inteligencias múltiples de Gardner, se aprecia el fortalecimiento de la inteligencia lógico-

matemática, ya que los estudiantes logran comparar tamaños, establecer relaciones espaciales y usar 

expresiones como “grande”, “pequeño”, “arriba” o “debajo” para describir su entorno. Esto demuestra que los 

estudiantes utilizan el pensamiento lógico y la capacidad de análisis para resolver situaciones espaciales 

cotidianas, aplicando sus aprendizajes con autonomía y creatividad. 

A la luz de la teoría del desarrollo cognitivo de Piaget, los logros alcanzados corresponden a la etapa 

preoperacional, particularmente a la subetapa de pensamiento intuitivo, donde el estudiante comienza a 

representar el mundo mediante símbolos y lenguaje. A través de la manipulación de objetos, el juego simbólico 

y la exploración activa del espacio, los estudiantes construyen su comprensión espacial, diferenciando 

posiciones y direcciones con creciente precisión. Esto confirma que el aprendizaje surge de la interacción entre 

la acción, la experiencia y la reflexión. 

Finalmente, el enfoque de resolución de problemas planteado por el Programa Curricular de Educación Inicial 

(MINEDU) sustenta que los estudiantes aprenden matemáticas a partir de situaciones significativas. Los 

avances observados reflejan que los estudiantes, al enfrentarse a desafíos espaciales concretos (como ubicar, 

clasificar u ordenar objetos), desarrollan estrategias propias, aplican sus conocimientos previos y construyen 

nuevos saberes mediante la exploración activa. 

En conjunto, estas teorías explican que el progreso en la noción de espacio no solo implica dominio de 

conceptos, sino también desarrollo de la autonomía, la reflexión y la creatividad. Los estudiantes alcanzan el 
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logro destacado, demostrando comprensión sólida, uso adecuado de expresiones espaciales y capacidad para 

transferir lo aprendido a nuevas situaciones, lo que evidencia un aprendizaje integral y significativo. 

 

Nuevo saber 

pedagógico 

El desarrollo de la investigación permite construir un nuevo saber pedagógico que enriquece la práctica 

docente en el nivel inicial, al demostrar que el aprendizaje de la noción de espacio en los estudiantes de 4 

años “A” se fortalece significativamente cuando se emplean estrategias activas, lúdicas y basadas en la 

exploración. Este estudio evidencia que los estudiantes aprenden mejor cuando se les brinda la oportunidad 

de manipular materiales concretos, experimentar con su cuerpo y descubrir las relaciones espaciales a través 

de la acción y el juego. 

Nota. Informacion de las fichas de observación aplicada antes, durante y después de la Propuesta Pedagógica a los estudiantes 4 

años “A” de la I.E.I. N° 408 San Antonio Bajo. 

Interpretación de los resultados: Antes de la intervención, los estudiantes mostraban dificultades para identificar relaciones 

espaciales, limitándose en el uso de expresiones como “hacia adelante”, “hacia atrás”, “arriba” o “debajo”. Durante la ejecución de 

las actividades, se observa un proceso progresivo de exploración y comprensión del espacio a través del juego, la manipulación de 

materiales concretos y el desplazamiento corporal, lo que les permite construir significados y aplicar las nociones espaciales en 

contextos reales. Después de la aplicación, los estudiantes evidencian avances significativos: diferencian dimensiones, se orientan 

con mayor seguridad, ubican objetos y se desplazan con precisión, utilizando adecuadamente las expresiones espaciales en forma 

autónoma y natural.  



 

2. Difusión de resultados.  

La difusión de los resultados de la investigación se realizó en la Institución 

Educativa donde se ejecutó el estudio, con el propósito de socializar los hallazgos 

y promover la reflexión pedagógica entre los miembros de la comunidad educativa. 

Para ello, se desarrollaron reuniones colegiadas con la participación de docentes, 

directivos y padres de familia, en las cuales se presentaron los principales logros 

alcanzados por los estudiantes en el desarrollo de la noción de espacio y sus 

subcategorías (dimensión, direccionalidad, posición y orientación). 

Durante estas reuniones, los resultados fueron expuestos en un lenguaje 

claro y accesible, adecuado al nivel de comprensión de los participantes, 

destacando las mejoras observadas en los estudiantes y las estrategias 

metodológicas que favorecieron dichos avances. Asimismo, se emplearon 

diversos medios de apoyo para la presentación de la información, tales como 

diapositivas, imágenes, videos, hojas informativas y materiales audiovisuales, que 

permitieron visualizar los procesos y resultados de aprendizaje de manera 

dinámica y comprensible. 

El conocimiento construido fue devuelto a los beneficiarios directos 

docentes y estudiantes mediante actividades de reflexión pedagógica y talleres de 

retroalimentación, orientados a fortalecer las prácticas educativas y promover la 

aplicación de estrategias similares en otros contextos. 

En los anexos del presente informe se incluyen las actas de entrega de 

resultados, evidencias fotográficas y los productos elaborados durante las 

sesiones de difusión, que respaldaron las acciones realizadas y la participación 

activa de los actores educativos. 

 



 

3. Conclusiones. 

• Se logró desarrollar la noción de espacio en los estudiantes de 4 años “A” 

mediante el uso de material concreto, evidenciándose avances en la 

comprensión y aplicación de conceptos relacionados con la posición, 

orientación, direccionalidad y dimensión. Los estudiantes demostraron mayor 

precisión, autonomía y seguridad al ubicarse y ubicar objetos en el espacio. 

• Se diseñaron las actividades de aprendizaje pertinentes y acordes a las 

características del nivel, las cuales promovieron la exploración activa del 

entorno, el uso de expresiones espaciales y la comprensión progresiva de las 

relaciones espaciales, fortaleciendo un aprendizaje participativo y 

significativo. 

• La ejecución de las actividades de aprendizaje empleando material concreto 

favoreció el desarrollo progresivo de la noción de espacio en los estudiantes. 

Se fortaleció el interés, la motivación y la participación de los estudiantes 

durante el proceso, favoreciendo su desarrollo cognitivo y la aplicación de las 

nociones espaciales en situaciones lúdicas y de la vida cotidiana. 

• Se sistematizó y analizó la información recogida a través de los instrumentos 

de evaluación, lo que permitió evidenciar avances significativos en el 

desarrollo de la noción de espacio y reflexionar sobre la práctica docente, 

contribuyendo a la mejora continua del proceso de enseñanza y aprendizaje. 

 

  



 

4. Sugerencias. 

• • Se recomienda a los docentes del nivel de Educación Inicial incorporar de 

manera permanente el uso de material concreto en la planificación y 

desarrollo de las actividades de aprendizaje, con el fin de favorecer el 

desarrollo de la noción de espacio y promover aprendizajes significativos en 

los estudiantes. 

• Se recomienda promover espacios de capacitación y actualización docente 

orientados al uso de estrategias activas y al aprovechamiento pedagógico del 

material concreto, para mejorar la calidad de los procesos de enseñanza y 

aprendizaje. 

• A los padres de familia, se recomienda reforzar en el hogar actividades 

cotidianas y juegos que impliquen el uso de nociones espaciales, con la 

finalidad de complementar el aprendizaje desarrollado en la institución 

educativa. 

• Finalmente, se sugiere a futuros investigadores profundizar estudios 

relacionados con el uso del material concreto y su influencia en otras nociones 

matemáticas o en diferentes edades y contextos educativos.  
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ANEXOS  

• Resolución de aprobación de proyecto. 

• Resolución de aprobación del Informe (cuando se da la presentación empastada) 

• Instrumentos de recolección de datos. 

• Árbol de problemas, árbol de objetivos.  

• Evidencias de difusión de resultados.  

• Se considera 03 sesiones de aprendizaje como mínimo. 

• Otros documentos relevantes. 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

Tabla 5 

Técnicas e instrumentos para el tratamiento de la información. 

  

 

Nota. Arias (2006) 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Técnica Instrumento 

Observación 
Ficha de observación 

         Diario de campo. 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

Árbol de problemas 

 

 

 

    

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Escaso desarrollo de la noción de espacio en los estudiantes de 4 

años de la I.E.IN°408 San Antonio Bajo - Bambamarca ,2025. 

Escasa planificación de actividades 

de aprendizaje para desarrollar la 

noción de espacio. 

Dificultad para ubicarse en el 

espacio, orientarse en el entorno y 

realizar desplazamientos con 

precisión.  

Dificultad para participar en 

actividades que requieren 

coordinación y orientación espacial. 

Consecuencias 

Causas 

Escasa utilización de 

instrumentos para realizar la 

evaluación formativa en los 

estudiantes. 

Dificultad para conocer el progreso 

de los estudiantes. 

Limitada utilización de material 

concreto en las actividades de 

aprendizaje para desarrollar la 

noción de espacio. 



 

Árbol de objetivos 

 

 

 

 

  

 

 

 

 

 Desarrollar la noción de espacio mediante el material concreto en los 

estudiantes de 4 años de la I.E.I N°408 San Antonio Bajo - Bambamarca, 2025. 

Planificar actividades de aprendizaje 

empleando el material concreto para 

desarrollar la noción de espacio en 

los estudiantes de 4 años. 

Sistematizar la información de los 

instrumentos de evaluación utilizados en 

los estudiantes de 4 años. 

Desarrollar la capacidad para 

ubicarse en el espacio, orientarse en 

el entorno y realizar desplazamiento 

con precisión. 

Desarrollar la capacidad para 

participar en actividades que 

requieren coordinación y 

orientación espacial. 

Resultados Esperados  

Objetivos Específicos 

Desarrollar actividades de aprendizaje 

empleando el material concreto para 

desarrollar la noción de espacio en los 

estudiantes de 4 años. 

Disposición para conocer el 

progreso de los estudiantes y 

realizar la evaluación formativa. 



 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

EVIDENCIAS FOTOGRÁFICAS 

  



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

EVIDENCIAS FOTOGRÁFICAS 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  



 

 

  



 

 

 

  



 

 

 

  



 

 

 

  



 

 

ANEXOS 
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